Gastbeitrag zu den falschen Strukturen in unserem Bildungssystem

Das ist der Unterricht, der Kinder

weiterbringt

Der verbreitete Gleichtakt-
Unterricht verlangt, dass alle
Kinder zur gleichen Zeit am
gleichen Stoff arbeiten - un-
abhingig davon, ob sie die
ndtigen Voraussetzungen mit-
bringen. Dies, obwohl seit Lan-
gem bekannt ist: Uberforde-
rung wie auch Unterforderung
hemmen Lernfreude, Moti-
vation und Lernerfolg. Das
wird selten thematisiert. Statt-
dessen dominieren Forderun-
gen nach kleineren Klassen,
mehr Personal oder zusitz-
lichen Forderangeboten. Diese
Massnahmen dndern nichts
am Grundproblem: dem ein-
heitlichen Lerntempo.

Auch die haufig zitierte Aus-
sage des Bildungsforschers
John Hattie, die Lehrperson
sei der wichtigste Einflussfak-
tor fiir den Lernerfolg, greift
zu kurz. Denn selbst die beste
Lehrperson kann die Probleme
nicht verhindern, die der
gleichformige Unterricht evo-
ziert. Und es bleibt Augenwi-
scherei, wenn Lehrpersonen
Kindern versichern, schlechte
Leistungen seien nicht
schlimm, weil sie trotzdem
gemocht wiirden. Kinder und
Eltern stimmen dem zwar oft
zu, sind aber nicht tiberzeugt.
Die meisten sind vom guten
Willen der Lehrpersonen ab-
hingig, weil sie sich keine Pri-
vatschule leisten konnen. Die
Skepsis bleibt.

Da ist zum Beispiel Karl, ein
Finftklassler, der entriistet
fragt: «Was niitzt mir das
grosste Kompliment und der
netteste Zuspruch meiner Leh-
rerin, wenn ich am Ende doch
eine Dreiim Zeugnis habe?»
Die Diskrepanz zwischen pa-
dagogischem Anspruch und
schulischer Realitidt muss the-
matisiert werden - dringend.
Denn auch die Lernpsycho-
logie zeigt, dass Kinder am
besten lernen, wenn sie in
ihrem eigenen Tempo voran-
schreiten und eine Kompetenz
nach der anderen erarbeiten.

«Kinder ler-
nen am bes-
ten, wenn sie
in ihrem eige-
nen Tempo
voranschrei-
ten und eine
Kompetenz
nach der an-
deren erarbei-
ten.»

Wer etwa Langen- oder Ge-
wichtsmasse nicht sicher be-
herrscht, kann Dezimalzahlen
kaum verstehen. Im Gleich-
takt-Unterricht muss das Kind
aber gleichzeitig mit allen an-
deren daran arbeiten. Und leis-
tungsstarke Kinder langweilen
sich. Dabei ist die Losung er-
staunlich einfach: Der Unter-
richt wird als Lernlandschaft
organisiert. Im Klassenzimmer
einer dritten Klasse stehen in
den Fachern Deutsch und Ma-
thematik nicht nur die Lehr-
mittel und Arbeitsmaterialien
der dritten Klasse zur Verfi-
gung, sondern auch jene der
vierten und der zweiten Klasse.
So werden schnell Lernende
nicht gebremst, und langsam
Lernende konnen an Grund-
lagen arbeiten, die sie noch
nicht verstanden oder noch
nicht automatisiert haben.

Kinder mochten Verantwor-
tung iibernehmen und haben
kein Problem damit, denn
Computerprogramme und
Aufgaben in den Schulbiichern

sind anschaulich gestaltet und
meist selbsterkldrend. In Schu-
len, die einen solchen Unter-
richt anbieten, holen sie sich
am Morgen - ihrem jeweiligen
Lernstand entsprechend -
eines der in logischer Reihen-
folge vorbereiteten Arbeits-
blatter oder ein Computerpro-
gramm und arbeiten daran.
Chatbots oder Lehrpersonen
erklaren komplexere Lernin-
halte so lange, bis sie diese
verstehen. Wenn sie bereit
sind, holen sie die dazugeho-
rige Priifung aus dem Regal
oder suchen sie auf dem Lap-
top. Bei Nichtbestehen tiben
sie weiter und schreiben die
Priifung erneut.

In den Zeugnissen wird ver-
merkt, welche Lerninhalte mit
welchen Noten erreicht wur-
den. Ein solcher Unterricht
garantiert, dass keine Liicken
entstehen. Kinder, die die
Mindestlernziele nicht errei-
chen, gibt es nicht mehr. Lehr-
personen und Eltern sind ent-
lastet. Und die Konkurrenz
mit anderen wird reduziert:
Lernende messen ihre Fort-
schritte im Vergleich mit ihren
eigenen Leistungen statt im
Vergleich mit den Leistungen
der anderen. Das verbessert
die Beziehungen zwischen
Lehrpersonen und Kindern
sofort - ganz ohne teure Wei-
terbildungen. In einer solchen
Schule arbeiten Kinder hoch-
motiviert und entwickeln kei-
ne Lern- oder Verhaltenssto-
rungen. Deshalb braucht sie
kaum sonderpidagogische
Massnahmen. Forderklassen
und Schulinseln werden ob-

solet.
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